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   摘 要：进入全球化时代，核心素养是个体适应未来社会所需的素
养。语文能力的掌握是许多国家发展核心素养的基础。《马来西亚教育
蓝图2013-2025》的目标之一为提升学生语文能力，成为多语者。在马来
西亚，大部分人在日常生活中会接触到不同的语文，并从学前教育开始学
习国语、英语、华语，但最终能精通多语的却只有少数人。本文借由文件
分析法探讨马来西亚学前教育语文教学的现况，依据社会的教育发展趋势
及学前教育对语文教学提出建议，希望为日后幼儿语文教学的研究提供参
考。
    关键词：学前教育，语文教学，语文课程，语文教师
 

        Abstract: In the era of globalisation, developing core competencies is crucial for 
individuals to adapt to future societies. Proficiency in language skills is fundamental in 
achieving these competencies in many countries. Malaysia Education Blueprint 2013-
2015 aims to improve students’ language skills, encouraging them to become multilin-
gual. However, despite most Malaysians being exposed to different languages in daily 
life and starting to learn Malay, English and Mandarin from preschool, only a few are 
competent in multiple languages. This study uses document analysis to examine the 
current state of language teaching in Malaysian preschools. It provides suggestions for 
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language teaching based on societal trends and the current situations in preschool. The 
result of the study aims to serve as a reference for future research in early childhood 
language education.
          Keywords: Preschool education, Language teaching, Language curriculum, 
Language teacher

一  前言一  前言

   1997年，OECD在探讨如何培养可适应21世纪生活与工作的未来公民

时，提出“核心素养”的概念，此概念之后成为了各国课程改革的基

础，其中母语和外语能力的掌握为核心素养的重要基础之一（European 
Commission，2006；OCED，2019）。马来西亚为多元族群的国家，各族

群至今依然保有自己的语文文化，马来西亚人在日常生活中也有机会接触

不同的语文环境。《马来西亚教育蓝图2013-2025》（Malaysia Education 
Blueprint, 2013-2025）的目标之一为提升学生的双语能力，即希望学生能

够掌握作为国家语言的国语以及国际语言的英语之外，还鼓励掌握多一门

外语（MOE, 2013，E-10页）。《国家学前教育标准课程》（Kurrikulum 
Standard Prasekolah Kebangsaan，简称KSPK）的其中一个目标为发展幼儿

的交际领域，使其能有效的运用语言与他人进行日常沟通（MOE，2017）。

马来西亚从学前教育开始便提供幼儿学习华语、国语或英语中的二至三种

语文课的机会，一直到中学，由此可见，学生在学校学习语文的经验至少

为12年，然而，为何大部分马来西亚人仍无法掌握好多语文？是什么原因

导致马来西亚人的语文能力无法获得提升？

    幼儿时期的语文学习经验会影响其语文态度及语文能力（林佩蓉，

2006），早期的语文能力能有效的预测未来的语文能力与学科学习

（Hindman & Wasik，2013；Hart & Risley，1995）。因此，了解学前教育

的语文教学现况将有助于发现马来西亚人语文能力无法提升之事。本文採

文件分析法，首先探讨社会教育的发展趋势，接着分析马来西亚学前教育

的语文教学发展现状，最后针对语文教学的现状提出建议，为马来西亚学

前教育的语文教学研究提供可参照的意见。
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二  社会教育发展趋势对学前教育语文教学的影响二  社会教育发展趋势对学前教育语文教学的影响

    工业革命促进了科技与社会的进步，为人类生活带来了许多便利，

同时也导致环境破坏、资源耗尽、气候转变等问题。2015年，联合国在

《2030年可持续发展议程》中通过了17项可持续发展目标，旨在发展可持

续的社会、经济和环境，寻找人类与地球能够共同相处的模式，让人类无

论是在现在或未来都能享有一个和平、富足及平等的生活（UN，2015）。

同年11月，UNESCO推出《2030教育行动框架》，希望借由可持续发展教

育实施17项可持续发展目标，其中针对具体目标4.1“到2030年，确保所有

男女童完成免费、公平和优质的中小学教育，并取得相关和有效的学习成

果”，该文鼓励多语言国家以母语进行教学并开设外语课程（UNESCO，

2016）。因应UNESCO的2030可持续发展议程，OECD于2015年启动“教

育2030：未来的教育和技能”计划，并推出《OECD学习罗盘2030》学习

框架，以培养能够应对未来社会课题，具有能动性的学生。学生的能动性

建立在“素养”（competencies）的掌握（OECD, 2019），而“素养”的

基础与学生本身的母语和外语能力的发展相关。联合国目前设定的官方语

文有六种，英文、中文、阿拉伯文、法文、西班牙文、和俄文，这些语文

为世界通用的语文，因此掌握这些语文意味着搭建了与世界沟通的桥梁。

下面本文将从核心素养与世界语言中，探讨其与学前教育语文教学之间的

关系。 

        2.1 核心素养

  素养是指个体为健全发展，适应社会需求所要具备的知识、能力、态

度，是每一位公民都必须学习掌握的，其具有个体发展和社会发展等双重

功能（Rychen & Salganik 2001）。个体发展是指个人借由自我实现而提升

生活素质，获得成功人生；社会发展则是指个体在获得成功的人生之后进

一步为社会带来贡献，协助建构功能健全的社会（蔡清田，2011）。素养

的概念于1997年OECD探讨如何培养可适应21世纪生活与工作的未来公民

时被提出，之后成为了各国课程改革的基础。虽然各国依据国情制定各自

的“核心素养”框架，但母语能力和外语能力位于多个国家的基础位置。

      OECD（2005）在其《素养的界定与选择》的报告中将素养划分为三

个类别，即“互动地使用工具”、“在社会异质群体中互动”、以及“自
3
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主行动”，各类别细分成不同的素养，如“互动地使用工具”可细分成“互

动地使用语言、符号与文本”、“互动地使用知识与信息”、及“互动地

使用技术”；“在社会异质群体中互动”进一步分成”与他人建立良好

关系”、“团队合作”、及“管理与解决冲突”；“自主行动”则细分

为“在复杂的大环境中行动”、“形成并执行个人计划或生活规划”、

及“保护及维护权利、利益、限制与需求”。由此可见，“互动”是素

养的关键词，而语文是建立互动的基础，核心素养的培养需建立在语文

能力的基础之上，因为语文能力不但能提供有效的沟通，还能认识与了

解世界（OECD，2019）。另外，欧盟的《终身学习核心素养：欧洲参

考架构》（Key Competencies for Lifelong Learning: A European Reference 
Framework）强调八个核心素养：1. 母语沟通 ；2. 外语沟通；3. 数学和科

技基本素养；4. 数位素养；5. 学会学习；6. 社会与公民素养；7.创新与企

业家精神；8. 文化意识和表现。母语和外语沟通皆包括语文知识与沟通能

力的掌握，以及以正面的态度进行语言交流，外语沟通尤其强调多元文化

的培养，如欣赏文化多样性、对跨文化交流产生好奇（European Commis-
sion，2006）。美国21世纪学习联盟（Partnership for 21st Century Learning, 
简称P21）（2009）认为21世纪的学生需掌握“生活与职业技能”、“学

习与创新技能”、及“信息、媒体与技术技能”这三个方面的素养，而素

养的培养基础须建立于学习核心学科和21世纪主题，其中英语和外语即为

核心学科之一。2016年，世界教育创新峰会组织（World Innovation Summit 
for Education，WISE）与北京师范大学发表了《面向未来：21世纪核心素

养教育的全球经验》研究报告，梳理和总结了5个国际组织和24个国家或

地区的21世纪核心素养框架，结果指出在29个素养框架中，“沟通与合作

素养”位居榜首，被24个素养框架收录其中，而“语言素养”也占据14素
养框架之中（刘坚等人，2016）。

  综上所述，核心素养的培养是各国教育课纲的首要目标。在众多素养

当中，沟通与合作素养尤其重要，因为在面对未来不可预知的挑战中，

需要个体与个体、国家与国家之间的相互沟通与合作，而沟通与合作素

养建立的基础在于语文能力的掌握。幼儿时期是语言发展的敏感期，过

去研究显示幼儿在课堂中所接触的教学质量会影响其语文能力的发展
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（NELP，2008；Hindman & Wasik，2013），进而影响其学业成就（Hart & 
Risley，1995），因此幼儿在学前教育的语文经验是发展核心素养的基

础。

        2.2 世界语言（World Language） 

   世界语言是指在国际上被广泛使用的语言，掌握世界语言表示获得与国

际社会沟通的能力。全世界有上千种语言，语言的使用人数及其在国际组

织与外交的应用决定其是否被纳入为世界语言。联合国有六种官方语言，

即英语、汉语、阿拉伯语、法语、西班牙语、及俄语。最新的数据调查显

示，2023年最多人使用的语言依然为英语，共15亿人，而汉语排行第二，

共11亿人（Eberhard et al.，2023）。然而，若以母语者人数计算，以母语

为汉语的人数却是最多的。此外。随着中国的崛起及其国际地位的提升，

学习汉语的人数也在逐年成长，为汉语奠定其世界语言之地位。由此可

见，英语和汉语皆为重要的世界语言之一，也是许多国家纳入作为外语或

第二语言的学习选择。

   马来西亚为多族群、多文化、多语言之国家，英殖民的历史有助于英

文教育的推行，而过去华人社会对于母语教育的积极捍卫使得华文教育得

以完整保存。日常生活中，马来西亚人会依据族群及情况而使用不同的语

言。2013年，教育部推出《马来西亚教育蓝图2013-2025》提出11项教育

转型，其中一项为培养学生成为多语者，致力提升学生的国语和英语能力

的同时，也计划开设外语课让学生有机会掌握多一门外语，且少数族群可

在15位家长的要求下开设母语班（MOE，2013）。此外，KSPK鼓励幼儿

园使用多种教学媒介语，以国语为主要教学媒介语的幼儿园需提供英语课

教学，以英语、华语、或淡米尔语为主要教学媒介语的幼儿园则需提供国

语课和英语课教学（MOE，2017）。因此，马来西亚人从学前教育开始便

学习英文，许多以英语为主要教学媒介语的幼儿园也提供华文课。在华文

课的部分，教育部于2007年开始在国小推行华文课（东方日报，2022年），许

多国际学校也在其外语课中提供华文课。近几年，异族同胞将其孩子报读

华小的人数也节节上升，截止今年全国华小有近10万1千人为非华裔生，

占19.75%（东方日报，2023）。由此可见，随着中国崛起，汉语地位得以

提升，异族同胞也意识到汉语的重要性而积极加入学习华语。
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   总体而言，掌握世界语言意味着能直接与世界进行交流与沟通，而马

来西亚拥有掌握世界语言的优势。不管是在社会上还是教育上，马来西亚

都支持多语言的发展。在社会上，日常生活中仍有许多接触英文和华文的

机会；在教育方面，国家大蓝图的目标为发展多语者，英文和华文也被纳

入在教育课程之中，包括学前教育的KSPK。因此，幼儿从学前教育开始

学习不同语文，建立基本的语文基础。

三  马来西亚学前教育语文教学的发展现状探析三  马来西亚学前教育语文教学的发展现状探析

   马来西亚特殊的历史背景及教育政策上的支持为马来西亚人成为多语者

提供了先决条件。大部分马来西亚人从幼儿园开始到中学，便学习二至三

种语文，但能够掌握好语文能力的却是少数，其中Zaliran和Rohani（1993）
指出，在马来西亚每六个幼儿就有一个面对语言发展问题，但是关于语文

发展的研究较多为小学生学习英文为主，缺乏幼儿母语或第二语言发展的

相关研究。

   幼儿时期是幼儿发展的重要阶段。现今社会越来越多的双薪家庭，幼

儿待在幼儿园的时间变得越来越长。许多研究显示高品质的幼儿园对幼儿

的社会和认知发展带来积极的影响（Mashburn et al., 2008；Martine, 2016），

甚至影响其未来的学业表现（Carr et al., 2019）。张鸿昌等人（2020）的

研究发现马来西亚华裔儿童的语法发展水平与家庭语言输入环境的质量影

响不大，此结果更突显出幼儿园品质的重要性。0到6岁为幼儿语言发展的

敏感期，幼儿所处的环境对于其语言习得有着一定的影响。教师的专业素

养、课程、与教学皆为评估幼儿园品质的重要指标之一，也是影响幼儿语

文学习的关键因素。因此，本文将从这三方面探讨学前教育语文教学的发

展现状。

        3.1 学前教育教师的专业素养

   学前教育是幼儿的基础教育，过去的研究指出，教师的教育水平与专

业背景会影响幼儿的语言与认知发展（Montie, et al., 2006），教师的语言

知识有助于发展幼儿的语言表达能力，而读写知识则帮助发展幼儿的文字

概念（Cash, et al., 2015）。马来西亚的学前教育在师资方面一直都面临师

资缺乏及专业不足的问题，为了解决这项问题，教育部在《马来西亚教育
6
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大蓝图2013-2025》中便规定自2020年开始所幼儿学前教育教师须具备至

少幼儿教育专业文凭的资格（MOE，2013，页7-6），然而这项计划后来

因疫情而推迟至2025年。Foong等人（2018）的研究搜集了3087份问卷调

查以了解马来西亚私立幼儿园的师资情况，结果发现大部分私立幼儿园的

教师没有专业资格，学历仅为SPM毕业生，教学经验尚浅且薪资低。根据

教育部2022年的统计，全马共有16700家（64%）由政府机构建立的幼儿

园，9100家（36%）私立幼儿园（MOE，2022），然而，在教师数量上私

立幼儿园却是政府幼儿园的一倍，且全国仍有51%的学前教育教师未具有

相关专业资格，其中私立幼儿园未具资格的教师高达73%（PADU，2022）。

    此外，Ng（2010）透过问卷调查、访谈、观察的方式了解KSPK在政府

幼儿园的实施情况，发现大部分教师对于游戏教学有错误的认知，幼儿园

并没有提供充足的专业支持与培训帮助教师提升相关的知识和能力。Tee
和Nor（2018）发现学前教育教师不理解综合课程和全人教育的执行，仍

然使用传统式的分科教学。世界银行的调查报告亦得到相同的结果，研究

发现虽然幼教教师知道玩中学的教育理念，但是在执行上却面对许多挑

战，且该报告的问卷调查显示30%的幼教教师认为学校没有提供足够的培

训与支持，这是因为教育部仅规定政府机构的学前教育教师每年须参加至

少七天的培训，私立机构教师不受此限制，而私立幼儿园较少提供其教师

专业培训的支持（World Bank，2023）。

    由此可见，马来西亚学前教育仍然面对教师缺乏专业素养的情况，

学前教育教师的专业素养在幼儿时期扮演关键的角色，教师的专业能力会

影响其教学质量，因此教育部应抓紧时间提出有效提升教师专业素养的对

策。

         3.2 学前教育的语文课程 

  教育部于2010年推出KSPK，并在2017年进行修订，旨在培养幼儿的21
世纪技能，强调学生的全人发展及高层次思维的培养，着重于发展幼儿的

六个领域，即交际，精神、态度和价值观，人文，科学与工艺，体健与美

育，及个人才能（MOE，2017）。根据KSPK，幼儿园可提供二至三种语

文课，国文、英文、华文、或淡米尔文，这些语文属于交际领域。在教学

时间安排方面，一周1200分钟的学习时间，每周的综合学习时间为740至
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800分钟，占有了大部分时间，此时间的学习包括了数学、科学、美术、

及音乐，而语文课则是每个语文各60分钟。若从整体时间的分配来看，各

语言教学媒介的时间是平均分配的，即每周1200分钟的上课时间，以国语

为媒介语的幼儿园其国语和英语教学时间各为600分钟。而不是以国语为

媒介语的幼儿园则国语和英语的教学时间各为400分钟，另400分钟为华语

或淡米尔语。在课程的学习标准方面，各语文课程的学习标准都涵盖了幼

儿听、说、读、写能力的发展，强调幼儿在进入小学前应打好其语文基

础，掌握良好的沟通能力与基本的书写能力。另外，许多家长关注于幼儿

园与小学的衔接性，因此，许多教师会将教学重点放在读、写、算（Majzub，
2013）。简而言之，KSPK鼓励幼儿多语文的培养，并关注语文基础能力

的掌握，其提供幼儿平均接触不同语文的时间，并重视幼儿能否顺利衔接

小学，这也是许多家长所关注的，因此幼儿语文能力的学习是学前教育教

师的教学重点。

    此外，在课程的发展上，KSPK允许幼儿园使用各种以幼儿为中心的课

程，如基于游戏的学习、主题教学、综合教学、探究式教学、方案教学等

（MOE，2017）。然而，根据笔者的观察，许多幼儿园仍然停留在传统的

分科教学。Rahmatullah等人（2021）指出，马来西亚学前教育教师面对的

其中一个重大挑战为缺乏与课程相关，及幼教相关的知识，过去研究亦发

现一些教师对于玩中学的概念有错误认知（Ng，2010），不理解综合课程

和全人教育的执行，因此仍使用传统式的分科教学（Tee & Nor，2018）。

世界银行的调查报告亦得到相同的结果，研究发现虽然教师知道玩中学的

教育理念，但是在执行上却面对许多挑战，如课程进度、时间限制、空间

不足、教学能力、以及缺乏校方支持等；另外，部分教师也指出幼儿园课

程过多，导致不够时间提升幼儿的读、写、算，反之，亦有教师认为幼儿

园课程过于学术化难以发展幼儿的社交、思考能力等（World Bank, 2023）。

由此可见，KSPK关注幼儿语文能力的掌握，然而教师对于以幼儿为中心

课程的不理解，使得课程方向依然偏向于传统模式。

        3.3 学前教育的语文教学

   语文的学习经验会影响学习者的学习态度与学习成效，教师的教学策略

是影响幼儿的语文学习经验的关键。马来西亚学前教育缺乏针对语文教学
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的相关研究，其研究主要围绕在教师整体的教学方式。Phang等人（2021）
的研究透过问卷调查了解580位雪隆区私立幼儿园教师的教学信念及教学

方式，发现教师的“教学信念”与“教学方式”相符，趋向于以学生为中

心的教学方式，但是该研究缺乏样本的背景资料，无法了解填写问卷之

教师的专业资格与教学经验，且结果以问卷调查进行，因此无法确认教师

的回答方式是否与教学相符。另一方面，Chee等人（2015）、以及Tee和
Nor（2018）的研究却有不一样的发现，其结果显示学前教育教师依然停

留在以教师为中心的教学模式。Chee等人（2015）透过访问和观察四名

学前教育教师的教学，发现四位教师依然使用传统的教学方式，其教学方

式以死记硬背为主，教师认为这种教学方式不但有效且可达到学校、教育

部、及家长的要求，即学生能够掌握读、写、算能力。Tee和Nor（2018）
亦有相同的发现，该研究针对雪隆区三位于私立幼儿园任教的教师进行访

谈及教学观察，发现上课模式主要以教师为中心，幼儿被期待听从教师的

指令，鲜少有做选择的机会，教师仅在例行活动中进行提问，如“今天星

期几？”，“这是什么？”，教学方式则以复述、操练、背诵、写作业为

主，幼儿鲜少有动手操作教具或透过游戏学习的机会。值得注意的是，受

访的三位教师中，两位具有幼教专业背景，并且也指出一些现实问题，如

学生并不理解其作业内容，学习缓慢的幼儿跟不上的情况，但是由于学生

需要学习的科目及内容很多，且每一科都有许多待完成的作业，因此教师

没有时间进行有趣的教学（Tee & Nor，2018）。此外，Taha等人（2020）
从11位教育学者的访谈了解马来西亚学前教育课程的现况，其中提到了幼

儿园的教学以教师为主导，教学方式主要为讲课、示范，鲜少提供幼儿动

手或探索的经验。上述三篇研究显示学前教育教师的教学方式仍然停留在

传统的教学模式，教学活动乏味且重复性高，使得幼儿失去学习兴趣，进

而影响学习成效。

  综上所述，马来西亚学前教育正处于蓬勃发展中，教育部也越来越重

视学前教育的发展。KSPK提倡全人教育发展、重视幼儿的语文能力的掌

握、并推崇以学生为中心的教学方式。然而，由于教师专业素养的不足，

教师的学方式停留在传统教学，以死记硬背、写作业的方式进行教学，对

幼儿的学习兴致与学习质量带来一定的影响。
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四  对马来西亚学前教育的语文教学现状提出建议四  对马来西亚学前教育的语文教学现状提出建议

  马来西亚作为多元文化之国家提供了国民接触不同语文的平台，教育

部重视学生语文能力的掌握，从学前教育开始便提供学生学习不同的语文

课，语文课也是学前教育课程关注的重点。在语文教学中，教师的专业资

格、课程内容、与教学策略都是影响幼儿学习成效的关键因素。根据上述

的情况，研究者提供以下的建议：

        4.1 提升学前教育教师的专业素养 

   学前教育教师的专业素养是影响幼儿学习质量的关键因素，专业的学

前教育教师在教学上能够提供更适合课程活动，尤其是语文和数学的教

学，且教师会运用其专业发展适合的课程，提供有效的教学指示以及与幼

儿进行有效的互动（Sylva et al., 2004; Masnan et al., 2021）。在提升教师

专业素养上，首先应该尽快让未具备专业资格的在职教师取得学前教育的

专业文凭。教育部应探讨在职教师在获取专业资格的过程中所面对的挑战

以便提出适合的解决方案。此外，大专院校应向幼儿园推广“既有学习经

验鉴定”（Accreditation  of Prior Experiential Learning，简称APEL）。马

来西亚学术鉴定资格机构（Malaysia Qualifications Agency，简称MQA）

于2011年开始先后推出了三个不同类型的APEL计划，为不同需求的在职

人士提供以工作经验转换的方式取得学历（MQA，2023）。然而这项计

划并没有被大势宣传与推广，许多民众并不知道这一升学途径。MQA与

马来西亚学前教育理事会（ECCE Council）应积极推动此计划，MQA应

鼓励具有学前教育的大专院校申请成为APEL单位，而学前教育理事会则

应向幼儿园积极推广与宣传，让在职教师知道这项计划，以此获取专业资

格。除了帮助在职教师获取专业资格，提升教师对于专业成长的意识也同

等重要。学前教育教师的工作并非只有教学，还包含行政工作、班级经

营、亲师沟通等，教师持续地自我提升，有助于提升其教学质量。因此教

育部与学前教育理事会应相互合作定期举办各种教师专业成长的活动，如

培训活动、工作坊、研讨会、教学观摩等，提供教师自我成长的机会。
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        4.2 发展以幼儿为中心的课程

    课程与内容、目的、方法息息相关。KSPK虽然强调发展幼儿的各方

面，推广以幼儿为中心的教学，且重视幼儿语言基础能力的掌握，但是大

部分幼儿园重视幼小衔接，课程以分科教学为主，语文教学也侧重于能力

的掌握，尤其读写能力。语文的学习不应该只从能力的角度出发，而是透

过沉浸在自然语境而习得的（陈淑琴，2021）。Neuman等人（2015）的

研究显示专业的幼教教师会融入以幼儿为中心的教育理念与教学，进而提

升幼儿的发展与学习成果。发展适宜性教育实践（Developmentally Appropriate 
Practice，简称DAP）提出最适合幼儿的学习方式为提供动手操作、从玩乐

中探索的学习机会，这样的学习有助于激起幼儿对事物的好奇心，引发其

学习动机，发展自主学习能力（Whitebread，2013）。人本主义学派马斯

洛（Maslow）认为教学应该以幼儿为中心，教师的任务是建设良好的学

习环境，提供幼儿做选择的机会，帮助幼儿达到自我实现的需求；罗杰斯

（Rogers）则认为有意义的学习能激发学习者的学习动机，使其自我需求

的到满足（黄天，2015）。综上所述，以幼儿为中心的课程重视学习环境

的设置，自由选择的机会，以及提供有意义的学习。以幼儿为中心的语文

课程应该提供丰富的语文环境，多元化的教学活动让幼儿选择，与幼儿生

活经验相近的教学内容，让语文的学习并非局限于能力的掌握而已，还涵

盖知识与态度的部分。

        4.3 基于多元化的语文教学 

   语文的学习涵盖听、说、读、写，四项基本能力，因此语文的教学也

应该如此。然而，上述的分析结果显示马来西亚幼儿园的语文教学着重于

读写能力掌握，忽略了听说能力之发展，教师的教学活动偏向于死记硬

背、操练性为主。过去的研究显示被动性的学习策略会对幼儿的学习带来

长期的负面影响（苏建文等人，1995），反之，多元化的教学方式能活

化学习的氛围，增进师生间的互动（张纯子，2004）。加纳（Howard 
Garner）的多元智能理论（Multiple Intelligence）强调每个人拥有多项智

能，个体对各项智能掌握的强弱程度不同。过去的研究发现在第二语言教

学中使用多元智能教学有助于提升学生的学习动机、课堂参与度，并培养

其自主学习能力（柳雅梅，2002；郑宜庭，2019；郑又慎，2014）。多元

11



林慧雯：马来西亚学前教育语文教学的发展现状

教
育
研
究

化的活动除了是从多元智能角度设计不同的活动之外，教师也应该提供不

同类型的组别活动，如全班性的晨圈活动，以及依据不同性质而分组的小

组活动，以提供幼儿多样化的学习与互动的经验。维果斯基（Vygotsky）
的社会建构论强调语言发展需要透过与他人的社会互动而建构出来的。幼

儿在婴儿时期的语言习得是从社会互动中发展而来的，而不是刻意训练（锜

宝香，2017）。在语文教学中，教师与幼儿进行真实沟通交流时即为社会

互动，小组活动或自由游戏期间，幼儿之间的互动也是一种社会互动，这

些互动沟通不但帮助幼儿提升其语文能力，也能发展其社交能力。

   语文能力的发展与教师的教学质量相关。幼儿时期的语言经验会影响

其语文的态度与学习动机。综合上述的建议，在提升幼儿语文能力方面，

教师的专业素养扮演重要的角色，专业的教师了解以幼儿为中心课程的重

要性，并能设计适合且多元化的语文教学活动。

五  结语五  结语

   现今社会教育的发展趋势在于核心素养的培养，语文能力是发展核心素

养的基础。马来西亚的教育发展方向与社会教育的发展趋势是相符的，教

育大蓝图的目标为发展学生成为多语者，并开始关注学前教育的发展，要

求学前教育教师需在2025年取得专业文凭。此外，学前教育课程重视幼儿

的全人发展，提倡以幼儿为中心的教学，并重视幼儿多语文能力的掌握。

幼儿早期语文能力的发展对其未来语文能力与学业成就的发展有着深远的

影响。语文能力的发展受到语文课程的设计与教学质量的影响，这两者取

决于教师的专业素养。为确保幼儿语文基础能力的发展，首先需要提升教

师关于学前教育专业性的认知，让教师意识到取得专业文凭的重要性；再

者，提供教师专业成长的机会，学前教育重要的决策者，如教育部、学前

教育理事会、大专院校等，应与幼儿园相互合作，找到适合的方式帮助教

师提升其专业素养，以便提供幼儿高质量的语文学习经验。语文能力是学

习的基础，打好语文基础将有助于沟通能力的发展以及知识的掌握，学前

教育教师为幼儿的启蒙教师，因此教师专业素养的提升有助于幼儿能力的

发展，培育幼儿的语言素养以及沟通与合作素养。
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